Balance zwischen Verstehen

und Uben
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Wie sieht ein Rechtschreibunterricht
aus, der nicht nur auf Diktaten ba-
siert, sondern in dem Kinder lernen,
Schrift kompetent zu nutzen?

as Ziel des Rechtschreiblernens in
D der Grundschule und in den weiter-

fiithrenden Schulen ist das Gewinnen
orthographischer Sicherheit beim selbst-
stdndigen Verfassen von Texten. Diesem
Ziel ndhern wir uns alle mehr oder weniger
weit - vollstandig erreichen werden wir es
jedoch nie; denn das Rechtschreibenlernen
ist ein hochkomplexer Vorgang, der von
vielen verschiedenen Faktoren beeinflusst
wird. Das ,Sichern” eines Grundwortschat-
zes und das Einiiben und Anwenden von
Regeln reichen fiir den Erwerb einer Recht-
schreibsicherheit weder jeweils fiir sich al-
lein noch in der Kombination miteinander
aus.

Neuere Untersuchungen helegen, dass
ein groBer Teil des Rechtschreiblernens of-
fensichtlich implizit stattfindet, d. h. dass
die Kinder durch vielfiltigen Schriftge-
brauch zunehmend tiber orthographische
Muster und Strukturen verfiigen, die lang-
fristig dazu fithren, dass die Méadchen und
Jungen immer hédufiger auch bei ungetibten
Wortern zur korrekten Schreibweise gelan-
gen.

Bevor sie aber eine solche Kdnnerschaft
erreichen, zeigen sie beim Schreiben der
gleichen Warter zu unterschiedlichen Zeit-
punkten, dass ihnen viele verschiedene Va-
rianten zur Verfligung stehen, die sie in ih-
rer Vielfalt oft auch ausnutzen. Beispielhaft
sieht man das immer dann, wenn ein
schwierigeres Wort in einem Diktat mehr-
fach vorkommt: Viele Schiilerinnen und
Schiiler schreiben dieses Wort dann jedes
Mal anders, weil sie es jeweils wieder neu
konstruieren - und das fillt jedes Mal un-
terschiedlich aus, wenn die Schreibmog-
lichkeiten erst wenig durch das Wissen um
das Wann und Wie des korrekten Einsatzes
eingegrenzt sind (vgl. Brinkmann 1997).

Aber selbst dann, wenn man es schon
zu einer beachtlichen Kénnerschaft heim
Rechtschreiben gebracht hat, ist dieses
Wissen um das Wann und Wie der richti-
gen Schreibung eher implizit verankert

(und zwar zu iber 90 %), wie eine Untersu-
chung von Gerhard Augst (1989) belegt.

Dieses implizite Lernen und Kénnen
muss im Schulunterricht angeregt und ge-
stiitzt werden, wie z. B. durch abwechs-
lungsreichen Umgang mit (vorstrukturier-
tem) Wortmaterial und interessanten
Rechtschreibaufgaben, die zum Nachden-
ken tber Strukturen und Prinzipien der
deutschen Orthographie herausfordern.
Unterricht soll die Kinder auBerdem dazu
befahigen, Hilfsmittel (z. B. Wirterbiicher)
nutzen und Strategien in Zweifelsfillen
richtig anwenden zu konnen, um dadurch
zur orthographisch korrekten Schreibung
zu gelangen. Insgesamt betrachtet ist es al-
so notwendig, im Rechtschreibunterricht
cine Balance zwischen Instruktion und
Konstruktion, Uben und Verstehen herzu-
stellen.

Das Diktat
im Rechtschreibunterricht

An vielen Schulen wird der Rechtschreib-
unterricht allerdings immer noch vom Dik-
tatschreiben bestimmt - sowohl als

Interessante Rechtschreibaufgaben
sind in Ubungsphasen wichtig

Ubungs‘ als auch als Kontrollform. Dieser
vorherrschenden Dominanz der Diktatar-
beit in den Grundschulen stehen aber ge-
wichtige Griinde entgegen.

Rechtschreibleistungen sind nicht am
Grad der Richtigschreibung in Diktaten zu
beurteilen, weil die entscheidenden Ziele
des Rechtschreibunterrichts, wie z. B. das
Entwickeln eines Gespiirs fiir schwierige
Stellen im Wort, der selbststdndige Um-
gang mit Rechtschreibproblemen, das Kor-
rigieren eigener Texte, das Nachschlagen
in Wirterbiichern etc. gerade nicht durch
Diktate abgepriift werden kinnen. Deshalb
taucht in vielen Richtlinien und Lehrpli-
nen der Begriff ,Diktat* {iberhaupt nicht
mehr auf, geschweige denn lassen sich
Hinweise darauf finden, wie viele Diktate
pro Halbjahr in einer Klassenstufe ge-
schrieben werden miissen. Auch in den
Lehrplinen fiir die weiterfithrenden Schu-
len wird nur noch selten unterstellt, dass
die Kinder von der Grundschule her mit
dem Diktat als Klassenarbeit vertraut sein
miissen.

.Lernpsychologisch gesehen stellt das
Schreiben nach Diktat eine besonders
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ungiinstige Lern- und Kontrollform dar
(Misserfolgsorientierung, normbezogene
Beurteilungsverfahren, die implizieren,
dass immer ein Teil der Schiiler scheitert:
Lernblockierungen durch Angst, Stress)*,
wie Grudrun Spitta (1994) betont.

Aber auch zum Feststellen des orthogra-
phischen Wissensstandes der einzelnen
Kinder sind Diktate nicht geeignet, wenn
man die o. a. Forschungsergebnisse zu
Grunde legt, die zeigen, dass die Kinder in
Schreibsituation das zu schreibende Wort
immer wieder neu auf der Grundlage ihres
implizit vorhandenen orthographischen
Wissens konstruieren. Erst allméhlich bil-
den sich dabei aus den zu Beginn noch
vielfaltigen Verschriftungsmoglichkeiten
Ordnungen und Strukturen, die diese Mog-
lichkeiten immer mehr eingrenzen und
schlieBlich immer néher an die Normen
unserer Orthographie fiihren.

Bevor die Kinder eine relative Recht-
schreibsicherheit erwerben, gibt es also fiir
sie fiir rechtschriftlich komplexe Worter
immer mehrere Moglichkeiten der Ver-
schriftung. Wird ein Wort zu einem Zeit-
punkt richtig geschrieben, ist nicht sicher,
ob es nur ,zufdllig” richtig geschrieben
wurde und beim néchsten Anlass wieder
falsch geschrieben wird. Das Rechtschreib-
konnen der Kinder ist also nicht an der
Fehlerzahl ablesbar, ,sondern an ihren
Fihigkeiten und Fertigkeiten als Kapital
fiir das Rechtschreiblernen iiber die Grund-
schulzeit hinaus, also z. B. an ihrem selbst-
tatigen Umgang mit schwierigen Wortern,
ihrem Ubungsrepertoire, ihrem Fehlerbe-
wusstsein” (Landesinstitut fiir Schule und
Weiterbildung 1995).

Statt der tiblichen Bewertung anhand
von Diktaten sind also andere Ubungs- und
Bewertungsmaglichkeiten heranzuziehen.
Denn: Das Schreiben nach Diktat gehirt ei-
nerseits schon lange nicht mehr zu den
zentralen Rechtschreibfahigkeiten, tiber
die man als Erwachsener verfiigen miisste
- und, was noch wichtiger ist, Diktate ge-
ben andererseits keinen hinreichenden
Aufschluss {iber die tatsédchliche Recht-
schreibkompetenz der Mddchen und Jun-
gen. Sie sind also sowohl als Lerngegen-
stand als auch als Bewertungsinstrument
denkbar ungeeignet (vgl. Bartnitzky 1998,
S. 3-5). Zum Rechtschreiben gehdren statt
dessen Fidhigkeiten wie
» das richtige Abschreiben,

+ Fehler finden und verbessern,

+ Nachschlagen,

Nachdenken iiber Rechtschreibung und
¢ der Umgang mit Regelungen.

Alle diese Fihigkeiten sollen im Unterricht
vermittelt werden und in die Rechtschreib-
zensur einflieBen. Nur in wenigen Bundes-
lindern wird im Zusammenhang mit der
Bewertung im Lehrplan auch noch das
Schreiben nach Diktat genannt. Dort, wo
auch (nie ausschlieBlich!) Diktate geschrie-
ben werden sollen, sollte man Kindern, die
damit Probleme haben, die Mioglichkeit ein-

raumen, das Diktat mithilfe eines Kasset-
tenrekorders zu schreiben. Dadurch be-
kommen sie die Chance, ohne psychische
Belastung in ihrem eigenen Tempo zu
schreiben und in Zweifelsfillen auch Zeit
zum Uberlegen zu haben.

Folgerungen fiir die Praxis

Wie aber ldsst sich ein Lese-Schreibunter-
richt gestalten, der nicht das Schreiben
nach Diktat zur Grundlage hat, sondern in
dem die Kinder all die Fihigkeiten erwer-
ben konnen, die sie brauchen, um Schrift
kompetent zu nutzen und das mit einer im-
mer groBeren Annaherung an die orthogra-
phische Norm?

Grundsitzlich findet das Rechtschreib-
lernen in allen Lese- und Schreibsituatio-
nen statt und hat bei den meisten Kindern
langst vor der Schule begonnen. Denn fast
alle Kinder bringen schon Schrifterfahrun-
gen mit in die Schule - einzelne konnen
schon lesen und schreiben, viele kennen
schon eine ganze Menge Buchstaben (zwilf
bis fiinfzehn im Schnitt) und kénnen ihren
Namen schreiben, andere haben sich vor
der Schule noch gar nicht mit Schrift be-
schiftigt. Diese gravierenden Unterschiede
zwischen den Kindern, die drei bis vier
Entwicklungsjahren entsprechen, bleiben
iber die gesamte Grundschulzeit hinweg
erhalten, sie lassen sich offensichtlich
durch Unterricht nicht nivellieren (vgl.
May 1990).

Ein lehrgangsmaBiger Unterricht, der
sich zuerst an der Fibel und spéter am
Sprachbuch orientiert und fiir alle zur glei-
chen Zeit das Gleiche vorsieht, ist mit die-
sen Voraussetzungen nicht zu vereinbaren.
Das besondere Augenmerk liegt im Folgen-
den auf den Kindern, die noch nicht so viel
Schriftvorerfahrung mit in die Schule brin-
gen und/oder zu den langsamer lernenden
Kindern gehoren, denn dies sind beim
Rechtschreibenlernen in der Regel die Sor-
genkinder, die anderen lernen es meist
auch vollig unabhéngig vom Unterricht.

Anfangsunterricht

Statt des Schreibens nur nach Vorgabe soll-
ten die Kinder sich von Anfang an auch
Wairter mithilfe einer Anlauttabelle lautie-
rend erschreiben. Das kinnen die Kinder
mit wenig Schriftvorerfahrung allerdings
nicht gleich. Hier ist viel Geduld und vor-
sichtige Unterstiitzung erforderlich, um
diesen Kindern den Zusammenhang zwi-
schen gesprochener und geschriebener
Sprache deutlich zu machen und zu zeigen,
wie man sich mit der Anlauttabelle die
Buchstaben erschlieBen kann, die man
zum Schreiben braucht. Dabei muss klar
sein, dass die Kinder auch die abgebildeten
Gegenstéande korrekt benennen kiénnen,
sonst hilft ihnen die Tabelle nichts. Am
besten ist es, mit ihnen eine eigene ,wach-
sende Anlauttabelle” herzustellen, in die
sie die selbst ausgesuchten Abbildungen
kleben oder malen konnen, damit ihnen die

Verkniipfung leichter gelingt. Auch wenn
manche Kinder lange brauchen, bis sie das
lauttreue Verschriften kénnen, bietet es
aber die Gewéhr dafiir, dass die Kinder
grundsétzlich verstanden haben, wie unse-
re Schrift funktioniert. Dies ist das unent-
behrliche Fundament fiir alles Weitere
beim Rechtschreiblernen.

Fehler gehiren zu diesem Lernprozess
dazu - sie sind notwendige Zwischen-
schritte auf dem Weg zur Norm und zei-
gen, wie weit die Kinder in ihrem orthogra-
phischen Entwicklungsprozess schon sind.
Das Korrigieren von Schreibversuchen hilft
den Kindern in diesem Stadium nicht, son-
dern fiihrt eher zu Entmutigung und Demo-
tivation. Als Vergleichsmoglichkeit und
zum leichteren Lesen kann allerdings eine
Uhersetzung in ,Buch-“ oder ,Erwachse-
nenschrift” unter der Kinderschrift hilf-
reich sein.

Abschreiben

Statt die Kinder vorgegebene Texte direkt
von der Tafel oder aus dem Buch abschrei-
ben zu lassen (wobei manche Kinder eher
abmalen), sollte man ihnen lieber Lauf-
oder Schleich-Diktate anbieten, bei denen
der abzuschreibende Text an der Wand
héngt oder auf einem Tisch liegt (moglichst
weit weg vom schreibenden Kind).

Nun muss man zum Text ,schleichen®,
um sich ein Wort, ein Satzteil oder sogar ei-
nen ganzen Satz bewusst zu merken und
im Kopf wieder zuriick zum Platz zu trans-
portieren und aufzuschreiben. Natiirlich
kann man auch ein Buch entsprechend
weit weglegen und es dann als Schleich-
Diktat benutzen. Dosen-Diktate erfiillen ei-
nen dhnlichen Zweck.

Als Selbstverstindlichkeit gehort es zu
diesen Aufgaben, den geschriebenen Text
am Schluss mit der Vorlage zu vergleichen,
die Fehler zu korrigieren, um schlieBlich
einen moglichst korrekten Text bei der
Lehrerin oder dem Lehrer abzuliefern.

Noch besser ist es, wenn die Kinder von
Anfang an eigene ,Abschreibe-Hefte" be-
kommen (normale Schreibhefte, auf deren
Riickseite eine Klarsichthiille aufgeklebt
wird) und sie sich aus einer Kiste einen
Text aussuchen diirfen (nach Inhalt, Text-
menge, SchriftgriBe), den sie gerne ab-
schreiben méchten. Hat man sich einen
Text ausgewdhlt, wird er in die Hiille auf
der Riickseite des Heftes geschoben und
vorne ins Heft ,abgeschrieben®. Man muss
sich also auch hier wieder den Text in klei-
nen, individuellen Einheiten merken und
ihn dann, ohne die Vorlage vor den Augen
zu haben, stiickweise aufschreiben. Auch
beim Abschreibe-Heft gilt: Nach dem
Schreiben wird der Text mit der Vorlage
verglichen und korrigiert, dafiir wird er aus
der Hiille gezogen und neben den geschrie-
benen Text gelegt.

Im Laufe des Schuljahres kann die Lehr-
kraft beobachten, wie die Fihigkeiten der
Kinder beim Abschreiben und beim Korri-
gieren zunehmen, bzw. kann da einschrei-






