ERrRIkKA BRINKMANN

Vier Sciulen des Rechtschreibunterrichts als Organisations- und
Strukturierungshilfe im Deutschunterricht

Der Erwerb einer zunehmenden orthografischen Sicher-
heit beim selbststindigen Verfassen von Texten ist das Ziel
des Rechtschreiblernens in der Grundschule und in den
weiterfiihrenden Schulen. Diesem Ziel ndhern wir uns alle
mehr oder weniger weit — vollstindig erreichen werden wir
es jedoch in der Regel nicht, da der deutschen Orthografie
ein viel zu komplexes Gefiige aus Regeln und sich iiber-
lagernden Prinzipien zu Grunde liegt, als dass sich die rich-
tige Schreibung in jedem Falle durch Nachdenken und das
Anwenden von Regeln sicher erschliefen lieRe. Eine Un-
tersuchung von Aucst (1998) belegt, dass selbst kompeten-
te RechtschreiberInnen nur selten iiber die Anwendung ex-
pliziter Regeln zur korrekten Schreibung schwieriger
Whorter gelangen: In der Mehrzahl der Fille geschieht dies
implizit, ohne dass die SchreiberInnen eine Begriindung
fiir die richtig geschriebenen Worter liefern konnten.
Neuere Untersuchungen belegen, dass auch ein grof3er
Teil des Rechtschreiblernens implizit stattfindet, d. h., dass
die Kinder durch vielfiltigen Schriftgebrauch zunehmend
{iber orthografische Muster und Strukturen verfiigen, die
langfristig dazu fiihren, dass sie immer haufiger auch bei
ungeiibten Wortern zur korrekten Schreibweise gelangen.
Bevor sie aber eine solche Kénnerschaft erreichen, zeigen
sie beim Schreiben der selben Worter zu unterschiedli-
chen Zeitpunkten, dass ihnen verschiedene Varianten zur
Verfiigung stehen, die sie in ihrer Vielfalt oft auch ausnut-
zen. Beispielhaft sieht man das immer dann, wenn ein
schwieriges Wort im selben Text mehrfach vorkommt: Vie-
le Kinder schreiben dieses Wort jedes Mal anders, weil sie
es immer wieder neu konstruieren, und die Schreibung
fillt jedes Mal unterschiedlich aus, wenn die Schreibmog-
lichkeiten erst wenig durch das implizite und explizite Wis-
sen um das Wann und Wie des korrekten Einsatzes einge-
grenzt sind (vgl. BRINKMANN 1997).

Im Unterricht muss neben der iiblichen Worlschatzar-
beit, dem Erkennen und Anwenden von Regelungen mit
grofRer Reichweite auch dieses implizite Lernen der Kinder
angeregt und gestiitzt werden. Dies kann gelingen durch
vielfiltigen Umgang mit Schrift beim freien Schreiben und
beim Lesen, durch abwechslungsreichen Umgang mit
(vorstrukturiertem) Wortmaterial und durch interessante
Rechtschreibaufgaben, die zum Nachdenken iiber Struktu-
ren und Prinzipien der deutschen Orthografie herausfor-
dern. Dariiber hinaus miissen die Kinder befihigt werden,
in Zweifelsfallen Hilfsmittel (z. B. Worterbiicher) zu nutzen
und Strategien bewusst anzuwenden.

Verabschieden miissen wir uns allerdings dabei von
dem Gedanken, den Kindern einer Klasse zur gleichen Zeit
das Gleiche beibringen zu wollen: Sie sind in ihrer Recht-
schreibentwicklung bereits am ersten Schultag auf unter-

schiedlichem Niveau und brauchen auch unterschiedliche
Lernangebote und -hillen. Das folgende Modell, das als
Organisations- und Strukturierungshilfe fiir den Deutsch-
unterricht gedacht ist, geht deshalb davon aus, dass die
Kinder einer Klasse in den meisten Bereichen im Rahmen
offener Unterrichtsformen an unterschiedlichen Texten,
Biichern bzw. Aufgaben allein, zu zweit oder auch in ciner
Kleingruppe arbeiten. Natiirlich findet weiterhin die ge-
meinsame Planung der Arbeitszeit und das Vorstellen und
die kritische Wiirdigung der Arbeitsergebnisse im Klas-
senverband statt. Aber auch das tigliche Diktieren eines
besonders schwierigen Wortes und das anschlieBende
Sprechen iiber Losungsmoglichkeiten des Problems, {iber
Rechtschreibstrategien und orthografische Muster muss
fiir alle gemeinsam passieren — wie sonst kann es gelingen,
iiber alle Rechtschreibphdnomene hinreichend haufig
nachzudenken und zu sprechen, so dass fiir jedes Kind
irgendwann der passende Zeitpunkt erreicht ist? Erst in
dem Moment, in dem das jeweilige Kind so weit in seiner
Rechtschreibentwicklung ist, dass es aufnahmebereit fiir
das besprochene Problem ist, kann dieses mit seiner Erfah-
rung und seinem bereits erworbenen Wissen sinnvoll ver-
kniipft werden. Auch von einzelnen Kindern gefundene
»Regeln« miissen gemeinsam durchdacht und auf ihre Giil-
tigkeit hin iiberpriift werden, bevor sie als gemeinsame
Klassenregel anerkannt und formuliert werden. Dass Ar-
beitsformen und Hilfen zum richtigen Schreiben wie Nach-
schlagen, Fehler finden und verbessern o. A. auch fiir alle
gemeinsam erarbeitet und modelliert werden miissen, ver-
steht sich von selbsL.

Zusammengefasst finden sich diese Uberlegungen im
Modell der »Vier Sdulen des Rechtschreibunterrichts« (s.
Abb. auf der folgenden Seite), das sich auf die von BRUGEL-
MANN (1994) aufgestellten Thesen zum Rechtschreibunter-
richt bezieht. Viele Anregungen fiir das Fiillen dieser vier
Bereiche finden sich in BRINKMANN/ BRUGELMANN(1999).

Zwischen diesen »Vier Siulen« gibt es Wechselbezie-
hungen, durch die sich die einzelnen Bereiche gegenseitig
stiitzen. Durch eine verbindende Unterrichtsidee kann die
Funktionalitit der einzelnen Aktivitdten und ihr Bezie-
hungszusammenhang fiir die Kinder besonders deutlich
werden. Steht z.B. im Vordergrund des Deutschunter-
richts das Schreiben eigener Geschichten, die dann jeweils
in »Schreibkonferenzen« iiberarbeitet werden (vgl. die
Idee der Schreibkonferenzen in Sprrta 1997 und in diesem
Band sowie das theoretische Schreibprozessmodell zur Be-
griindung eines anderen Schreibunterrichts in SpiTTa
1998), konnen die vier Sdulen in diesem Rahmen ein Ge-
riist darstellen, mit dem das Rechtschreiblernen der Kin-
der in allen notwendigen Bereichen unterstiitzt wird. Auch
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Vier Saulen des Rechtschreibunterrichts

Arbeitsform:
individuell innerhalb eines Wochenplans,
in Freiarbeitsphasen und/oder zu festen Schreibzeiten

Arbeitsform:
individuell innerhalb eines Wochenplans,
in Freiarbeitsphasen und/oder zu festen Schreibzeiten

Freies Schreiben eigener Texte
(z.B. im Rahmen von Schreibkonferenzen nach Spitta 1992)

e kein Anspruch auf orthografische Korrektheit
an den Entwurf

¢ orthografische Uberarbeitung mit
individuellen Schwerpunkten => nicht alles muss
immer orthografisch korrekt sein.

o Texte werden zur besseren Lesbarkeit flir andere
korrigiert => diese sollten dann orthografisch
vollstandig korrekt sein.

e Orthografisch vollstédndig korrekt missen
ebenfalls solche Texte sein, die flr verschiedene
Ubungsformen (z. B. Schleich-Diktate etc.) von
den Kindern geschrieben werden

(Vor-)Lesen von Biichern und Texten
anderer Kinder

e |ust auf Bicher und auf’s Lesen bekommen

e Baumuster und Sprachformen von Texten
kennen lernen als Anregungen und Modelle fiir
eigene Texte => Erweiterung des Wortschatzes
und der Ausdrucksweise

* neue Sichtweisen
- verschiedene Schreibstile
- und Textsorten
kennen lernen und eventuell als Vorbild
nutzen

e teilweise auch zur Unterstiitzung impliziter
orthografischer Musterbildung

Arbeitsform:
gemeinsam mit der ganzen Klasse

Arbeitsform:
individuell innerhalb eines Wochenplans oder in
Freiarbeitsphasen

Gemeinsam Arbeitsformen und Hilfen zum
richtigen Schreiben kennen lernen und
einiiben

e Entwicklung eines "Rechtschreibgespiirs”
=> welche Stellen im Wort sind "schwierig"?

e Gemeinsame Gesprache Uber "schwierige"
Stellen im Wort und Lésungsversuche
einzelner Kinder

e Korrigieren eigener Texte

e systematisches Merken von Woértern
e Nachschlagen

e Ableiten => Wortfamilie

e \erlangern

e \orkommenshaufigkeit einzelner Phdnomene
kennen lernen

e Vorstellen und Uberpriifen von
"Forschungsergebnissen" der Kinder

e Orthografie als gewachsene Konvention
kennen lernen => geschichtliche Entwicklung
einzelner Phanomene

e gemeinsam gefundene Regelhaftigkeiten
formulieren

Sammeln, Sortieren und Uben
Arbeit mit (vorstrukturiertem) Wort-
material

(haufige Worter, wichtige Worter der Kinder und
der Klasse, Woérter, die alle wichtigen Rechtschreib-
phanomene enthalten)

=> Anspruch an orthografische Richtigkeit!

e Sammelaufgaben
e Ordnungsaufgaben
e Forschungsaufgaben

Partner-Diktate
Dosen-Diktate
Schleich-Diktate
Hoér-Diktate

e Wortlistentraining
o Arbeit mit Worter-Kartei
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in einem eher projektihnlichen Unterricht, der sich an ei-
nem thematischen Zusammenhang — moglicherweise auch
facheriibergreifend — orientiert, konnen die vier Siulen die
Struktur bilden, die verhindert, dass das Rechtschreibler-
nen nur zufillig stattfindet. Die wichtigsten Beziehungen
zwischen den einzelnen S#ulen sind in dem o.a. Modell
durch Pfeile dargestellt:

> Kinderliteratur und selbstgeschriebene Texte anderer
Kinder kénnen Anregungs- und Modellfunktion fiir das
Verfassen eigener Texte haben.

> Umgekehrt kann die Nutzung der Kindertexte als Lese-
texte den Kindern deutlich machen, dass die orthogra-
fisch korrekte Schreibung zum leichteren Erlesen
dient, dass es also Sinn macht, eigene Geschichten, die
von anderen gelesen werden sollen, rechtschriftlich zu
iiberarbeiten.

> Schwierigkeiten in selbst geschriebenen Texten kon-
nen als sinnvoller Ausgangspunkt fiir »Rechtschreib-
gespriche« genutzt werden, um sich im Klassenver-
band iiber die Schreibweise einzelner Worter und
wiederkehrender Besonderheiten zu unterhalten und
sich gegenseitig zu erkliren, welche Problemlosestra-
tegien empfehlenswert sind.

> Die Arbeitsformen und Hilfen zur Uberarbeitung und
Korrektur von eigenen Texten wiederum unterstiitzen
die Kinder im Bereich des Freien Schreibens.

> Die explizit erarbeiteten Hilfen fiir das systematische
Merken von Wortern helfen den Kindern, im Bereich
»Sammeln, Sortieren und Uben« kompetent mit den
verschiedenen Diktatformen umzugehen und dabei —
wie auch z. B. bei der Arbeit mit einer Worter-Kartei —
gezielt die Schreibung bestimmter Worter zu lernen.

> Die im Bereich »Sammeln, Sortieren und Uben« gefun-
denen Ergebnisse und Strukturen bilden die Grundlage
fiir die gemeinsame Suche nach RegelmiRigkeiten und
das anschlieRende — ebenfalls gemeinsame — Formulie-
ren und Uberpriifen von »Regeln« im Bereich »Gemein-
sam Arbeitsformen und Hilfen zum richtigen Schreiben
kennenlernen und einiiben«.

> Fiir das »Freie Schreiben eigener Texte« hat der von
den Kindern eingeiibte und automatisierte Wortschatz
entlastende Funktion: Nicht bei jedem Wort muss iiber
die Schreibung erst einmal nachgedacht werden.

> Aber auch das eigene Verfassen von Texten wirkt sich
auf den Bereich des »Sammelns, Sortierens und
Ubens« aus: Kinder kénnen z. B. fiir die verschicdcnen
Diktatformen selbst kleine Texte verfassen und mit Hil-
fe der LehrerIn iiberarbeiten, so dass sie orthografisch
vollstindig korrekt sind.

> Fiir das selbststindige Lesen der Kinder hat der Be-
reich »Sammeln, Sortieren und Uben« ebenfalls Bedeu-
tung: Das Erkennen von Wortern, die zum Bestand des
geiibten Wortschatzes gehoren, geht viel leichter und

schneller und macht so das Lesen (besonders in der
Anfangsphase) weniger miihsam.

Im Folgenden sollen ganz konkrete Aufgabenstellungen
verdeutlichen, wie die Lernangebote innerhalb der einzel-
nen Siulen aussehen konnen:

Freies Schreiben eigener Texte

Das beginnt schon im Anfangsunterricht: Mit Hilfe einer
Anlauttabelle als Werkzeug (vergl. dazu den Beitrag von
THoME in diesem Band) bekommen die Kinder die Aufga-
be, sich Worter und kleine Texte lautierend zu erschrei-
ben. Das konnen die Kinder mit wenig Schriftvorerfahrung
allerdings nicht gleich. Hier ist viel Geduld und vorsichtige
Unterstiitzung erforderlich, um diesen Kindern den Zu-
sammenhang zwischen gesprochener und geschriebener
Sprache deutlich zu machen und zu zeigen, wie man sich
mit der Anlauttabelle die Buchstaben erschlicfien kann, dic
man zum Schreiben braucht. Dabei muss klar sein, dass
die Kinder auch die abgebildeten Gegenstinde korrekt
benennen konnen, sonst hilft ihnen die Tabelle nichts. Am
besten ist es, wenn sie sich individuell eine eigene »wach-
sende Anlauttabelle« herstellen, in die sie die selbst ausge-
suchten Abbildungen kleben oder malen konnen, damit ih-
nen die Verkniipfung leichter gelingt. Auch wenn manche
Kinder lange brauchen, bis sie es konnen — das lauttreue
Verschriften bietet die Gewihr dafiir, dass sie grundsitz-
lich verstanden haben, wie unsere Schrift funktioniert.
Dies ist das Fundament fiir alles Weitere beim Recht-
schreiblernen. Fehler gehoren zu diesem Lernprozess
dazu - sie sind notwendige Zwischenschritte auf dem Weg
zur Norm und zeigen, wie weit die Kinder in ihrem ortho-
grafischen Entwicklungsprozess schon sind. Das Korrigie-
ren dieser Schreibversuche hilft den Kindern in diesem
Stadium nicht, sondern fiihrt eher zu Entmutigung und
Demotivation. Als Vergleichsmoglichkeit und zum leichte-
ren Lesen kann allerdings eine Ubersetzung in »Buch-«
oder »Erwachsenenschrift« unter der Kinderschrift hilf-
reich sein. Viele Kinder brauchen — besonders zu Beginn —
Anregungen zum Schreiben, bevor sie mit zunehmender
Sicherheit eigene Schreibziele verfolgen. Das kann ein
Briefwechsel mit einem »Klassentier« sein oder auch di-
rekt mit der Lehrerin — wichtig ist dabei, dass die Kinder
regelmilig personliche Antworten auf ihre gemalten und/
oder geschriebenen Briefe erhalten, sonst schlift das Brie-
feschreiben rasch wieder ein. Besonders am Anfang ist
dies kein Selbstldufer, sondern muss stindig wieder ange-
regt werden. Auch eine Sammlung von Postkarten oder in-
teressanten Bildern, zu denen man sich eine Geschichte
ausdenken kann, erfiillt diese Funktion. Wichtig ist, dass es
iiber eine lange Zeit hinweg auch Anregungen auf der Ein-
Wort-Ebene gibt, weil es einzelnen Kindern auch in der
zweiten Hilfte des ersten Schuljahres noch schwer fillt,
mehr als einzelne Worter aufzuschreiben. Bei dem Auftrag:
»Schreib mal eine Geschichte« wiren sie véllig tiberfor-
dert. In der Praxis bewdhrt haben sich kopierte Bilder, auf
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denen nur ein Gegenstand abgebildet ist (findet man oft in
Malbiichern), oder Schablonen, mit deren Hilfe sich die
Kinder die Umrisse von Gegenstinden und Tieren leicht
aufmalen und dann das entsprechende Wort darunter
schreiben konnen.

Wenn die Kinder schon in der Lage sind, ihre Texte
ohne das Hilfsmittel »Anlauttabelle« zu schreiben, ist der
richtige Zeitpunkt gekommen, diese Texte in einem zwei-
ten Schritt auch zu iiberarbeiten: sowohl in Hinblick auf die
Verstiandlichkeit der Sprache als auch die Rechtschrei-
bung. Bei eigenen Texten kann von den Kindern keine
komplette rechtschriftliche Uberarbeitung erwartet wer-
den (dies konnten sie nur mit Hilfe der Lehrerin), sie sollen
sich aber trotzdem schon verantwortlich dafiir fiihlen, dass
der Text moglichst richtig ist und in dieser Situation die
Strategien und Hilfsmittel einsetzen, die sie in anderem
Zusammenhang eingeiibt haben.

(Vor-)Lesen von Btichern und Texten
anderer Kinder

Aus einem groflen Buchangebot in der Klasse, zu dem
auch selbst gemachte Biicher mit den Texten der Kinder
gehoren, kénnen die Kinder sich selber etwas nach ihrem
Interesse (auch Sachbiicher!) und ihren Fihigkeiten (auch
Biicher mit wenig, groRer Schrift, vielen Bildern und ein-
fach strukturierten, kurzen Wortern) aussuchen und darin
lesen. Fiir manche Kinder kann das auch erst einmal be-
deuten, dass sie nur die Bilder anschauen. Vorgelesen wird
regelmiRig, von der Lehrerin und von einzelnen Kindern,
aber nur freiwillig. Kinder, die noch sehr unsicher sind,
konnen auch erst einmal auf Kassette lesen und eine gelun-
gene Aufnahme vorspielen, bevor sie sich trauen, »live« zu
lesen. Kinder, die noch sehr stockend lesen und Schwierig-
keiten haben, einzelne Worter herauszubekommen, sollten
durch eine lesekundige Person unterstiitzt werden. Dabei
wird im »Paired-Reading«Verfahren der Text von beiden
gleichzeitig halblaut gelesen — stockt das Kind, liest die
Konnerin das Wort einfach weiter und hilft ihm so tiber die
Klippe hinweg. Nur wenn es gelingt, die Kinder zum Lesen
zu verlocken, werden sie rasch und fliissig lesen lernen,
denn je mehr sie lesen, umso sicherer werden sie, was wie-
derum die Lesefreude erhoht.

Sammeln, Sortieren und Uben —
Arbeit mit vorstrukturiertem Wortmaterial

Lauf- oder Schleich-Diktate, bei denen der abzuschrei-
bende Text irgendwo an der Wand hingt (moglichst weit
weg vom schreibenden Kind), bieten die Moglichkeit zu
lernen, wie man sich Worter oder schwierige Stellen im
Wort absichtsvoll merkt. Man »schleicht« dabei zum Text,
um sich ein Wort, ein Satzteil oder sogar einen ganzen Satz
abzuholen und im Kopf wieder zuriick zum Platz zu trans-
portieren und aufzuschreiben. Man kann auch ein Buch
entsprechend weit weg legen und es dann als Schleich-Dik-
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tat benutzen. Dreh- und Dosen-Diktate erfiillen einen dhnli-
chen Zweck. Als Selbstverstindlichkeit gehort es zu diesen
Aufgaben dazu, den geschriebenen Text am Schluss mit
der Vorlage zu vergleichen, die Fehler zu korrigieren, um
schlieBlich einen moglichst vollig korrekten Text bei der
Lehrerin abzuliefern. Besonders sinnvoll ist es, wenn die
Kinder von Anfang an eigene »Abschreibe-Hefte« bekom-
men (normale Schreibhefte, auf deren Riickseite eine Klar-
sichthiille aufgeklebt wird) und sie sich aus einer Kiste ei-
nen Text aussuchen diirfen (nach Inhalt, Textmenge,
Schriftgrofle), den sie gerne abschreiben mochten. Hat
man sich einen Text ausgewihlt, wird er in die Hiille auf
der Riickseite des Heftes geschoben und vorne ins Heft
sabgeschrieben«. Man muss sich also auch hier wieder
den Text in kleinen, individucllen Einheiten merken und
ihn dann, ohne die Vorlage vor den Augen zu haben, stiick-
weise aufschreiben. Auch beim Abschreibe-Heft gilt:Nach
dem Schreiben wird der Text mit der Vorlage verglichen
und korrigiert (am besten mit einem andersfarbigen Stift),
dafiir wird er aus der Hiille gezogen und neben den ge-
schriebenen Text gelegt. Im Laufe des Schuljahres kann
die Lehrerin beobachten, wie die Fahigkeiten der Kinder
beim Abschreiben und beim Korrigieren zunehmen, bzw.
sie kann da einschreiten, wo es noch nicht klappt, und ent-
sprechende Hilfestellung geben.

Durch Forscheraufgaben zum Sammeln und Ordnen
von Wortern unter bestimmten Gesichtspunkten Idsst sich
das Selberfinden von Regelhaftem provozieren (z. B. das
Sammeln von Wortern, in denen das /a/ wie in »Hase«
klingt, um diese Worter dann nach <a>, <aa>, oder <ah> zu
sortieren und sich dann Gedanken iiber die Vorkommens-
hiufigkeit der jeweiligen Rechtschreibmuster zu machen
und dies als Rechtschreibhilfe zu nutzen: Weilfit du nicht
genau, wie das Wort mit dem langen »a« geschrieben wird,
schreibe es einfach mit <a>, da ist die Wahrscheinlichkeit am
groBten, dass es richtig ist! Bei dieser und dhnlichen Aufga-
ben (Sammeln und Sortieren von Wortern mit e, i, o, u;
Worter sammeln, in denen ein /tz/ klingt und nach <z> und
<tz> sortieren; Nomen sammeln, die man weder anfassen
noch sehen kann; zusammengesetzte Worter sammeln,
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Worter mit mehreren Vorsilben suchen; Worter suchen,
die im Plural unverindert bleiben ...) ist es allerdings Vor-
aussetzung, dass die Kinder mit orthografisch korrektem
Wortmaterial arbeiten — die Worter werden also in der Re-
gel aus Biichern (Sprachbiichern, Kinderbiichern und
Worterbiichern) herausgeschrieben. AnschlieBend berich-
ten die Kinder, was ihnen aufgefallen ist. Haben sie eine
Regelhaftigkeit entdeckt, ermuntert die Lehrerin die ande-
ren Kinder dazu, nach Gegenbeispielen zu suchen, um die
Reichweite der gefundenen »Regel« zu tiberpriifen.

Gemeinsam Arbeitsformen und Hilfen zum
richtigen Schreiben kennen lernen und einiiben

Durch das tigliche Diktat eines besonders schwierigen
Wortes und das anschlieRende Dariibersprechen, wie die
einzelnen Kinder es geschrieben haben und wie sie auf
ihre Losung gekommen sind, welche Strategien (z. B. Ver-
langern oder nach verwandten Wortern Suchen) bei der
Losung des Schreibproblems helfen konnen, werden im-
mer wieder alle moglichen Rechtschreibphdnomene auf-
gegriffen (viel haufiger als im Sprachbuch!) und erklart.
Diese regelmiRigen Gespriche iiber Rechtschreibung bie-

ten den Kindern zu unterschiedlichen Zeitpunkten die
Moglichkeit, genau da anzukniipfen, wo sie sich gerade in
ihrem Entwicklungsprozess befinden und ein Recht-
schreibbewusstsein fiir die Schreibung auch von ungeiib-
ten Wortern zu entwickeln (vgl. ERICHSON 1999).

Wenn die Kinder fiir die richtige Schreibung z. B. in Do-
sen-Diktaten, Schleich-Diktaten, im Abschreibeheft oder
bei Texten, die sie per Hor-Diktat vom Kassettenrekorder
geschrieben haben, die Verantwortung iibernehmen sol-
len, also bei solchen Texten, fiir die sie iiber eine korrekte
Vorlage verfiigen, miissen sie lernen, wie man sinnvoller-
weise Kkorrigiert. Oft hilft es beim Fehlerfinden, dass der
eigene Text mit der Vorlage Wort fiir Wort von hinten ver-
glichen wird. Fiir manche Kinder ist beim Fehlerfinden ein
»Lesefenster« hilfreich (eine Pappkarte, aus der ein recht-
winkliges Stiick herausgeschnitten wurde), mit dem man
das zu iiberpriifende Wort gezielt in den Blick nehmen
kann. Fiir die selbst verfassten Texte der Kinder, fiir die es
keine Vorlage gibt, braucht man andere Strategien, die ge-
meinsam cingeiibt werden miissen, wic z. B. das Verldan-
gern von Wortern oder das Nachdenken iiber »Familien-
dhnlichkeiten« in einer Wortfamilie (einmal <h>, immer
<h>, der »h-Tick« wird vererbt!) und das Nachschlagen von
Wortern, bei deren Schreibweise man sich nicht sicher ist.
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